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HISTORIA DE LA FORMACION DOCENTE EN MEXICO PARA LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

Historia de la formacidn docente en
México para la atencién a la diversidad

Javier Neftali Jiménez Quintana, Silvia Ruth Quirazco Gonzélez

El curriculum es el proyecto que vehiculiza

el derecho a una educacion.

Histéricamente, Baja California ha sido paso y lugar de asentamiento
para una gran cantidad de grupos migratorios, tanto nacionales como
extranjeros; al situarse en la frontera norte con Estados Unidos posicio-
na al estado, para muchos de ellos, como un refugio temporal.

La diversidad de los pueblos originarios y de los distintos grupos mi-
grantes e inmigrantes, ha permitido construir una variedad identitaria,
lingtistica y cultural en las regiones de México en donde se encuentren;
asimismo, de quienes transitan constantemente por su territorio y que
van de escuela en escuela, como es el caso de los hijos de familias jor-
naleras agricolas o de los migrantes transnacionales que estan inscritos
en dos sistemas educativos, es decir, en dos paises.

Esto conlleva a una serie de interrogantes respecto a la atencion a
la diversidad: ¢cémo ha respondido la politica educativa a las necesi-
dades emergentes de los contextos educativos en cada época?, ;jde qué
manera ha estado presente la atencion a la diversidad en los planes
de estudio que se han aplicado en las Escuelas Normales de México?
¢de qué manera ha estado presente la atencion a la diversidad en la
formacion de docentes de educacion primaria?, ¢cuales han sido los
cambios respecto a la atencion a la diversidad en cada plan de estudio?,
¢como los futuros maestros han sido formados para la inclusion en la
diversidad? y ¢como los futuros docentes han construido su identidad
y practica profesional a partir del curriculo?
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Segun Figueroa (2000) la construccion de los saberes esta amalgama-
da a la propia practica de los profesores; por ello, el disefio curricular de
los planes y programas de estudio representan un desafio para quienes
participan en ellos.

El analisis que se expone, en este estudio, es el resultado de una in-
vestigacion documental historica realizada en torno a la formacion do-
cente en las Escuelas Normales en el ambito de la atencion a la diver-
sidad. Esto se realizo al considerar los diferentes planes de estudio de
la Licenciatura en Educacion Primaria. Se comenzd con el analisis del
plan de 1945, el primero en aplicarse en la Benemérita Escuela Normal
Urbana Federal Fronteriza (BENUFF).

Cabe destacar que esta institucion fue la primera escuela en brindar
educacion superior en el estado de Baja California. Consecutivamente,
de manera cronoldgica, se analizaron los planes de estudio 1960, 1969,
1972,1975,1975 reestructurado, 1984,1997,2012 y 2018. Esto con la fina-
lidad de identificar, desde los origenes de la formacion docente en el es-
tado, el trayecto evolutivo de lo que hoy se denomina interculturalidad.

Es importante denotar que la formacion docente, la educacion pri-
maria y las condiciones laborales son, muchas veces, el resultado de las
politicas publicas educativas que el gobierno adopta.

En un primer acercamiento, se analizé como es que se construye
una identidad profesional, desde el curriculo, a 1o largo de los diferen-
tes momentos donde al parecer, desde esta, se prefiguran y definen
las formas de comprender las practicas de los docentes en torno a la
diversidad cultural y linglistica de ninas, nifios y adolescentes (NNA);
y, en segundo término, se documentan las practicas pedagogicas y los
mecanismos que han generado una evolucion de lo que hoy se concibe
como inclusion educativa.

En este tenor, Figueroa (2000) menciona que:

Las practicas pedagogicas que se le demandan al estudiante en
formacion, no siempre se corresponden con las del ejercicio real
de la practica futura. Al parecer, este es el drama de la formacion:
la no correspondencia en tiempo y espacio de la formacion inicial
con la practica posterior (p. 122).
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Es una realidad que las instituciones formadoras de docentes, en lo
particular, realizan actividades complementarias adicionales al curri-
culo, muchas veces acomparfiadas con las jornadas de practica, obser-
vacion y ayudantia; lo que permite contrarrestar la complejidad vy, de
alguna manera, tal falta de correspondencia.

Figueroa (2000) complementa al decir que cada administracion pre-
sidencial intenta atender esta complejidad a partir de un nuevo curri-
culo para la educacion Normal, como la estrategia que logre aminorar
dicha complejidad. Para efectos de este analisis es importante tener en
cuenta el concepto de curriculo.

En ese sentido, De Alba (1983) define el curriculo como:

La sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, cos-
tumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politi-
co-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque
algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos, y otros tiendan
a oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la
cual se arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e
imposicion social (p. 38).

Como antecedente al plan de estudios de 1945, en 1943 se fundo en
la ciudad de México la Escuela Normal de Especializacion, para for-
mar maestras y maestros, en la atencion de menores y adultos sordos.
Posteriormente, el plan de estudio de 1945 “ampli6 el campo profesio-
nal y se inicio la formacién de maestros para dar educacién a nifos li-
siados y para la educacion de ciegos” (Pescador Osuna, 1983 p. 4). Dicho
plan “tendio a fortalecer la Unidad Nacional, toda vez que se enfocé a
la homogeneizacion espiritual de los mexicanos. Mediante la educaciéon
se pretendia crear el tipo de hombre, de trabajador y de técnico que
exigia el desarrollo economico” (Quiroz, 2017, p. 6).

En respuesta a la industrializacion, a los conflictos y la crisis econo-
mica de la época, se desarrolla una educacion de tipo monolitica. Mufioz
(2014) explica que las Escuelas Normales tenian el propdésito de ensefiar,
en nombre del estado con una tradicion normalizadora-disciplinadora
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y con un elemento agregado promover una identidad nacional, unifor-
mar la ensefianza y fomentar el nacionalismo.
Segun Reyes Esparza (1994), como se cité en Mufioz (2012):

Apartir de la década de los cuarenta la formacién de docentes tuvo
una gran transformacion desplazando los rasgos del prototipo del
maestro rural [...] se empezo6 a configurar los rasgos de un modelo
de maestro urbano, preparado para ser buen docente, con un am-
plio dominio de las técnicas de la ensefianza y de los contenidos a
impartir (p. 5).

Este plan de estudios fue considerado como un parteaguas en la for-
macion de los estudiantes normalistas porque previo a él las Escuelas
Normales, tanto rurales como urbanas, tenian la libertad de construir,
de alguna manera, su curriculo. Sin embargo, en esta reforma se homo-
logan los planes y programas de estudio tanto de las Escuelas Normales
rurales como urbanas del pais:

se distinguen los cursos de Historia Universal I y II, Etimologias,
Dibujo y Artes Plasticas, asi como Teatro. En el aspecto intelectual,
se abordaban en la ensefianza materias como Pedagogia de los
Anormales e Historia de la Cultura especificamente del movimien-
to obrero (Rodriguez Juarez, 2006, p. 62).

En este tenor, el curriculo se vio ampliamente influenciado por las
practicas y la literatura producida en las Escuelas Normales de Espaiia,
debido a que los estudiantes normalistas recibian una formacion en ni-
nos atipicos o pedagogia de los anormales; pero ;quiénes son los anor-
males? Vallejo (1942) los describe como “el nifio anormal indeseable en
nuestros centros escolares, pues perturba la ensefianza de los restantes
con escaso provecho propio” (p. 1). Asi es como dentro de una serie
de clasificaciones de nifios anormales, los distingue como deficientes
mentales.

Desde su inicio, y durante su implementacion, este plan fue dura-
mente criticado, por homologar los planes de estudio de las Escuelas
Normales rurales y urbanas y por consecuencia, los contenidos. Alvarez
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(2014) lo define como “la desconexion entre los temas destinados a pro-
mover la adaptacion al cambio y los orientados a estimular actitudes
favorables al desarrollo de la personalidad” (p. 158). Cabe resaltar que,
en planes de estudio previos a la homologacién, se impartian asignatu-
ras relacionadas estrechamente al contexto sociodemografico y al rol
del docente como lider en comunidades vulnerables.

Como consecuencia, y de acuerdo con Navarrete (2015), con el plan
de estudios de 1945, el contexto rural tuvo un quebrantamiento mayor;
y para tratar de disminuir esta carencia y de profesores surge el plan
de estudios de 1960 con los Centros Regionales de Educacion Normal en
1960 en Ciudad Guzman, Jalisco, en Iguala, Guerrero y Saltillo, Coahuila,
los cuales tenian el proposito de elevar la calidad de los futuros profe-
sores en el aspecto intelectual y moral.

Dicha reforma habia empezado en los Centros Normales Regionales,
con caracter experimental, convirtiéndose asi estas instituciones en
Escuelas Normales piloto y como resultado surgio la Reforma de la
Educacion Normal en todo México.

Desde 1945 a 1964, los futuros profesores dejaron de ser formados
como lideres comunitarios para la atencion a la diversidad, su rol paso
a ser un especialista de contenidos curriculares en el proceso de ense-
nanza-aprendizaje centrando su practica en el aula escolar. Por supues-
to, quienes mas resintieron el cambio fueron estudiantes y docentes.

De acuerdo con Mufioz (2014), esto representé un cambio garrafal
en el papel que ahora debia asumir el docente, su carrera de profesor y
su identidad. Esto debido a que ahora no era mas su tarea la de luchar
por las causas sociales, sino atender labores docentes. Esto trajo como
consecuencia la pérdida de una parte historica en la que los docen-
tes promovian la equidad social para dar paso a talleres y laboratorios
pedagaogicos.

Con el nuevo plan de estudios de 1969, el normalismo en México
se propuso transformar la educacion como objetivo central de la for-
macion de docentes en los diversos aspectos que la importancia de su
ejercicio profesional exige. Se opt6 por formar a los futuros docentes en
la adquisicion de una amplia cultura general que les permitiera satisfa-
cer las necesidades de sus estudiantes; el dominio efectivo de las mate-
rias; la adquisicion de una formacion filoséfica; el logro de un eficiente
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conocimiento del sujeto de la educacion; la adquisicion de conocimien-
tos cientificos, pedagogicos y las habilidades técnicas adecuadas para
el ejercicio de la docencia; ademas de la preparacion en una formacion
social que les facilitara comprender la estructura sociologica de la co-
munidad (Cardenas, 1984, citado por Arredondo, 2009).

Se considero que el nuevo plan de estudios de los futuros docentes
deberia abordar ocho areas sustanciales para el éxito escolar: prepa-
racion cultural, social, filosdfica, técnica, fisica, artistica, psicologica y
pedagogica. Sin embargo, no se le reconocia a cada una por igual, ni
de manera tedrica ni practica. En total habia menos materias que en el
plan de estudios anterior, la organizacion de las materias se programo
sobre base anual y otras sobre base semestral. Se incrementaron las
materias relacionadas a la cultura general y algunos seminarios sobre
desarrollo de la comunidad e historia de la cultura.

Promover el nacionalismo seguia siendo muy importante como for-
ma de unién. Sin embargo, “los ideales de naciéon quedan como algo
noble e intangible, muy distante a las realidades del hombre maestro
que se formo durante todos esos afnos y que dieron como resultado,
a los maestros que anos después, decepcionarian, tan solo al verlos”
(Rodriguez, 2006, p. 149). “Se tratd de colocar al alumno en un ambiente
democratico de trabajo personal y en equipos para analizar, investi-
gar, discutir y elaborar sus propias tesis sobre los temas que estudiaba.
Se recomienda el uso de medios audiovisuales (tecnologia educativa)”
(Guevara, 2016, p. 7).

Sin aparente éxito concluye el plan de 1969 y como medida emer-
gente se instaura el Plan de Estudios de 1972 que intento6 responder a lo
que otros no habian podido; asi que se estructurd en cinco areas: cien-
tifica, humanista, psicopedagogica, tecnologica y fisico-artistica, con un
promedio de 13 asignaturas por semestre de un total de 101. “Todo un
monumento a la atomizacion del conocimiento y a la negacion de toda
posibilidad de entender y explicar la educacion desde una concepcion
integral y totalizadora” (Chacon, 2005, p. 2).

El mayor auge de asignaturas se encontraba en el area fisico-artis-
tica y la composicion de todo el plan fue muy similar al plan anterior
ya que de Primero a Sexto semestre eran practicamente las mismas
asignaturas.
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En este apartado se resaltan los principales cambios a través de las
aportaciones de Alvarez (2014): disminucién de aspectos pedagogicos,
cursos opcionales en ciencias y humanidades, introduccion de nuevos
cursos, historia de la cultura, lenguas extranjeras, filosofia y finalmente
generalizacion de la ensefianza agricola y un incremento de materias
relacionadas con las matematicas.

Cabe resaltar que este plan se aplico en las Escuelas Normales a la
par que, en Educacion Primaria, por lo que hay una estrecha relacion
entre ambos; el plan intenté ser congruente con los contenidos del nivel
béasico. En resumen, este plan tuvo mas contenidos de tipo informativo
y una omision de pensamiento critico; no se identificaron asignaturas
relacionadas a la atencion a la diversidad; por otro lado, la identidad se
sigue concibiendo como una sola, a saber, una identidad nacionalista,
y continua sin haber temas relacionados a la justicia social, equidad,
inclusion, etc.

En otro sentido, como actividades complementarias, las Escuelas
Normales promovian actividades artisticas como danza folklorica, ron-
dallas, canto, etc., en la lengua extranjera dominante (el espafol) re-
produciendo la condicion de subalternidad de los pueblos originarios.

El plan de estudios de 1975 surge de la argumentacion de que “no es
concebible una educacion normal cuyo plan de estudios, programas de
aprendizaje y métodos de ensefianza, se encuentren divorciados de la
realidad educativa. Es indispensable y urgente hacer una revision [...] y
proceder, si se descubre cualquier discrepancia [...]” (DOF, 1975). Es asi
que este plan se conformo por 72 materias, mas cursos optativos o extra-
curriculares; divididas por tres areas: (a) cientifico-humanista (espanol,
matematicas, ciencias naturales, y ciencias sociales); (b) fisica, artistica
y tecnologica (clases curriculares obligatorias y extracurriculares de
tipo optativo); y, (c) profesional especifica (disciplinas filosoficas, histo-
ria de la educacion, tecnologia educativa...).

En ninguna de estas tres areas se identifican materias de estudio
relacionadas al reconocimiento de la diversidad linguistica e identi-
dad cultural, equidad, justicia social, etc. Es basicamente un curriculo
orientado en su mayoria a las materias que se imparten en el nivel de
Educacion Primaria y Bachillerato. Con la finalidad que los futuros do-
centes adquirieran su certificado de bachillerato, ademas de su titulo
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de profesor de educacion primaria; es decir, las Escuelas Normales cu-
bririan de manera global los conocimientos de bachillerato.

Esto con base en la Comisiéon Interdisciplinaria designada por el
Consejo Nacional Técnico de la Educacion para la elaboracion de un
nuevo plan de estudios a través del acuerdo 11298 publicado el 26 de
agosto en el DOF en 1975. Mas tarde, el 17 de marzo de 1976, se publico,
en el mismo diario, mediante el Acuerdo 2877, que, de igual manera,
se expedira certificado de bachiller y titulo de profesor de educacion
a quien haya concluido el plan de estudios de 1972 de las Escuelas
Normales.

En ese mismo acuerdo, se plasmaban 33 objetivos (filosoficos), para
las Escuelas Normales que procuraban en el egresado: “Practiquen y
fomenten el amor a la Patria, la conciencia de la solidaridad internacio-
nal, en la independencia y en la justicia” y “sustenten los ideales de fra-
ternidad e igualdad de derechos de todos los hombres, sin distincion de
razas, sectas, grupos, sexos, individuos, condicion social o econéomica”
asi como: “postulen la paz universal, basada en el reconocimiento de
los deberes y derechos econdmicos, politicos y sociales de las naciones”.

Se aprecia que se plasmaron objetivos de forma indiscriminada sin
que haya acciones o condiciones para el logro de ellos.

Si bien es cierto que el plan del 75 tenia como objetivo apuntalar
las habilidades de los maestros y desarrollar su capacidad para
la educacion activa, el contenido de las areas de formacién de los
docentes en los planes del 72 y del 75 circunscribe el conocimiento
del maestro al dominio del contenido de las materias (Pescador,
1983, p. 7).

Por lo tanto, resulta contradictorio y confuso sustentar un perfil de
egreso en la formacion de docentes en los objetivos anteriormente men-
cionados si en el curriculo no se encuentran visibilizadas ni materias, ni
contenidos y menos aun, actividades curriculares o extracurriculares
que favorecieran su éxito. El mismo autor sefiala que una de las diferen-
cias del plan de 1972 con el de 1975, fue que se invirtio mas tiempo en la
adquisicion de conocimientos tedricos, a diferencia del plan del 75 que
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reduce el tiempo dedicado a esta area, pero incremento notablemente
el tiempo para la didactica.

Al concluir los estudios en educacion primaria, los estudiantes pre-
sentaban un documento llamado “Memoria de las practicas docentes”,
para asi obtener su titulo profesional. Se esperaba entonces que las
memorias giraran en torno a la experiencia en la adquisicion de con-
tenidos o el desarrollo de algunas habilidades como producto de estos.
Sin embargo, ni los procedimientos y menos aun los resultados fueron
éxitos. Por lo que no transcurriéo mucho tiempo para que el 24 de fe-
brero de 1978 fuera publicada en el DOF la reestructuracion al plan de
estudios de 1975; argumentando que se requerian ajustes urgentes que
favorecieran el desarrollo y aplicacion del plan de 1975.

Se distingue que, por reducir, dentro de sus areas de formacion,
materias relacionadas a la didactica, se agregan seminarios para re-
forzar aspectos de la formacion docente como: Analisis de programas,
Problemas sociales y econémicos de México, Desarrollo de la comuni-
dad, entre otros.

Tampoco hay materias con un enfoque que atienda a la diversidad,
aunque si se encuentran contenidos de manera muy general. “no se
les proporcioné la formacién necesaria para construir ambientes fa-
vorables para los aprendizajes, ni para la atencion de la diversidad,
aun cuando cursaron asignaturas relacionadas con ello” (Canedo y
Gutiérrez, 2016 citado en Hernandez, 2020) “se le solicita al maestro
que innove su practica y que transforme los procesos de aprendizaje en
sus alumnos, pero desafortunadamente no se le dan las herramientas
suficientes para realizarlo” (Salazar-Gomez y Tobdn, 2018 citados en
Hernandez, 2020).

Por otra parte, pese a los esfuerzos, la practica del curriculo resul-
t6 mas dificil, para las Escuelas Normales debido a que en sus institu-
ciones se implementaron diferentes planes de estudios, para la misma
carrera profesional, inclusive a partir del Tercer y Quinto semestre,
los estudiantes normalistas tuvieron que trasladarse el reestructurado
plan de 1975.

Todavia no concluia el plan cuando ya se estaba poniendo en prac-
tica otro. Esto generaba confusion y un malestar en los docentes y, en
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muchas ocasiones, debia impartir materias ajenas a su formacion y
experiencia.

A manera de sintesis “los docentes formados con el plan 1975 (PEP) se
caracterizaban por tener una formaciéon académico-disciplinar y técni-
co-pedagdgica principalmente (Hernandez, 2019, p. 9). Este plan de es-
tudios no muestra un enfoque o cursos claros en torno a un sustento de
diversidad linguistica y cultural para atender la desigualdad; es decir,
no se conciben estos contenidos que propicien una ensefianza critica
a la diversidad y, potencialmente, utiles para el disefio de estrategias
transformativas, sino solo se adaptaron o incrementaron contenidos.

Fue el 23 de marzo de 1984, que entonces se firma el Acuerdo
Presidencial que establecia que los estudios de profesor se transfor-
maban en nivel licenciatura; por ello, es que las Escuelas Normales,
desde entonces han sido reconocidas como Instituciones de Educacion
Superior (Muiioz, 2014).

El plan de estudios aplicado a partir de ese afio tuvo entonces la ca-
racteristica de pertenecer al Sistema de Educacion Superior:

Este demandaba del formador de docentes la competencia profe-
sional para investigar, la competencia del enfoque interdiscipli-
nar, la competencia de formular un marco tedrico-conceptual, la
competencia para ensefiar, la competencia de evaluar alternativas
pedagogicas, la competencia cientifico-cultural, la competencia
para formar y la competencia de desarrollo de la formacion. Sin
embargo, no se instrumento6 una politica de formacion de forma-
dores y una habilitacion para los nuevos desempefos que reque-
rian nuevas competencias (Villegas y Sandoval, 2019, p. 3).

El plan, pretendia “posibilitar al estudiante el desarrollo de actitu-
des reflexivas, criticas y creadoras, tanto como generador de cultura
cuanto como usuario de ella” (SEP, 1984, p. 27). Sin embargo, el plan de
estudios “tenia una orientaciéon basada en las ciencias de la educacion,
lo cual produjo excesivo nimero de materias, propiciando con ello una
atencion limitada a los curriculos de la educacion basica y, sobre todo,
al trabajo cotidiano del maestro” (SEP, 1997, p. 131).
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Pese a una gran cantidad de materias en cada semestre, solo dos de
ellas guardan relacion con la identidad con perspectiva a unificarla: El
primero titulado como Seminario: Identidad y valores nacionalesy el se-
gundo Seminario: Responsabilidad social del Licenciado en Educacion
Primaria; ambos impartidos en el ultimo semestre de la licenciatura.

Luego, estas dos materias quedaron fusionadas en Filosofia de la
Educacion Mexicana. A partir de este plan, se asentaba ademas de la
imperiosa necesidad de investigar, participar en procesos de difusion
y promocion cultural que las instituciones debian realizar alineadas al
plan de estudios.

Por consiguiente, los formadores de la escuela normal fueron in-
termediarios, mediadores e intérpretes del curriculo, cuyas carac-
teristicas multiplicaron sus retos de formacion y exigieron nue-
vas necesidades debido a que se planteaban conocimientos que
ellos no habian trabajado en planes de estudio anteriores —1975
Reestructurado, 1975, 1972 reestructurado- (Villegas y Sandoval,
2019, p. 3).

Este plan de estudios buscaba que el normalismo lograra el reco-
nocimiento social y académico como Educacion Superior, con el firme
propoasito de lograr un balance entre la teoria y la practica a través de
la instrumentacion. Por tal motivo, no se identificaron contenidos cla-
ros en torno a la inclusion y valoracion de la diversidad, mas alla de la
identidad nacional y problemas sociopoliticos. Por otra parte, Reyes y
Zuiiga (1995) develaron las caracteristicas y limitaciones que tuvieron
los formadores para entender el cambio curricular de 1984 (Villegas,
2019).

En el Plan de Estudios de 1997, se incluyeron temas distribuidos en
47 cursos, desde entonces la formacion docente mostro flexibilidad
ante la diversidad y relacion estrecha con la practica profesional labo-
ral, ademas de los avances tecnologicos necesarios para que apoyen la
formacioén continua (Figueroa, 2000).

Sibien es cierto que: “en lo que respecta a la formacion de maestros,
se ha indagado sobre la inexistencia de espacios curriculares en los
planes de estudio de las escuelas normales en México que destaquen
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la atencion a escolares migrantes” (Sanchez, 2008, p. 29); también lo es
que, por primera vez, en este plan de estudios se vislumbra un curso
llamado Necesidades Educativas Especiales (NEE), el cual se ubica en el
Tercer semestre de la malla curricular donde se mencionan aspectos
sobre la diversidad.

En el Bloque Uno se sefiala: “el estudio y la reflexion sobre la di-
versidad, como un rasgo caracteristico que se manifiesta en los grupos
escolares a traveés de los ritmos de aprendizaje y las formas de compor-
tamiento de los nifios.” (SEP, 2002, p. 10). En el Segundo Bloque se hacia
referencia a la discapacidad. Este curso tenia como proposito propor-
cionar herramientas para la atencion.

De manera ambiciosa, en el curso mencionado, se abordaban temas
como inadaptacion social, segregacion y discriminacidon, nifios migran-
tes, nifios que trabajan, nifios de la calle, nifios desnutridos, nifios mal-
tratados, problemas organicos e intelectuales y/o sensoriales.

Hasta ese momento la diversidad es concebida como un problema
social por las condiciones de vida de nifios y nifias. En el Bloque Dos se
estudiaban temas relacionados con la discapacidad y con tres temas el
ultimo bloque abordaba la atencion escolar a las NEE. Ciertamente, la
Escuela Normal de Especializacion ofrece la licenciatura que atiende a
los nifios y nifias con NEE; sin embargo, la misma escuela no conside-
ra que al egresar, sus normalistas podran atenderlas completamente
(Hernandez, 2010).

Entre los cinco aspectos centrales del perfil de egreso del Plan de
Estudios de 1997 planteaba:

Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales de
su entorno: se refiere a acercar la formacion a la realidad de la
escuela, a la comprension de la diversidad regional, también se
pretende que impulse la solidaridad y el apoyo de la comunidad,
esta dispuesto a participar en la solucion de problemas. Por lo que
aprecia y respeta la diversidad regional, social, cultural y étnica
del pais, valora la funcion de la familia y procura que participa en
la formacion de los alumnos (Munoz, 2014, p. 17).
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Las actividades de acercamiento a las jornadas de prdcticas, desde
entonces, constituian un elemento vital para construir una identidad
profesional basada en el curriculo. Bajo esa premisa este plan propuso
diferentes asignaturas como: Escuela y Contexto Social, Iniciacion del
trabajo escolar y Observacion y practica docente. En ellas se planteaba
observar actitudes, formas de ensenar e interacciones entre maestros,
estudiantes y padres de familia, para posteriormente practicar con con-
tenidos de diferentes materias durante las jornadas.

En palabras de Figueroa (2000):

se contempld, ademas de las habilidades intelectuales obligadas
y de dominios de contenidos de ensefianza, los aspectos de iden-
tidad profesional y ética. El fomento a los valores éticos y morales
de la sociedad son acentuados en el nuevo perfil del futuro docente
como un sujeto que asume como principio en su relacion con los
otros el respeto y aprecio a la dignidad humana, tolerancia y ho-
nestidad, pero también reconociendo el significado de su trabajo
(Figueroa, 2000, p. 123).

El plan de estudios de 2012 presentaba mayor flexibilidad a la adap-
tacion de contenidos y procesos, en un enfoque centrado en el aprendi-
zaje y con el propdsito de una formacion individual, social y alo largo de
toda la vida, basado con un mayor auge en el modelo por competencias.
Su carga curricular estaba distribuida en 56 cursos en ocho semestres
y por cuatro trayectos formativos: 1. Psicopedagdgico; 2. Preparacion
para la enseflanza y el aprendizaje; 3. Lengua adicional y tecnologias de
la informacion y la comunicacion; practica profesional; y 4. Optativas.

Conrespecto alos cursos optativos,la Direccion General de Educacion
Superior para Profesionales de la Educacion (DGESPE) ofrecia una serie
de cursos optativos, pero no relacionados con la atencion a la diversi-
dad de grupos vulnerables, como estudiantes de pueblos originarios,
migrantes o inmigrantes, por mencionar algunos.

En este plan desaparecio la asignatura Necesidades Educativas
Especiales del plan anterior y, es a partir de este, durante el Quinto
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Semestre, que se aborda, por primera vez, el tema de interculturali-
dad; pero, de manera muy general, a través del curso Atencion a la
diversidad.

Cabe senalar, que los docentes normalistas no recibieron capacita-
cion alguna en temas de interculturalidad, para estar en condiciones de
conocer, analizar y reflexionar los propositos y temas del curso antes de
poder impartirlos, por lo que iban aprendiendo al mismo tiempo que
sus estudiantes, sin profundizar en el desarrollo del perfil de egreso.

Para el Séptimo Semestre, se abordaba el curso Atencion educativa
para la inclusion, en donde, segun la SEP (2012), los estudiantes norma-
listas se apropiarian de conceptos basicos y legales que les permitirian
hacer las adecuaciones pertinentes para reducir o eliminar las barreras
para el aprendizaje y la participacion a las que sus estudiantes se en-
frentan. Con estos dos cursos y de manera general, el plan sacaba a la
luz una serie de retos educativos por los que atraviesan los NNA.

Sanchez (2021) explica, conbase enlos estudios de Sanchezy Hamann
(2016), que los docentes formados en las Escuelas Normales no han sido
preparados para atender a la diversidad en el salon de clases. Los do-
centes de educacion basica entrevistados, en estos estudios, aseguraron
que nunca habian recibido ningun tipo de capacitacion y que por estas
razones desconocian como trabajar con grupos heterogéneos.

A pesar de lo anterior, este plan fue pieza clave para plantear tres
modalidades de titulacion de los estudiantes normalistas: Informe de
practicas profesionales, Portafolio de evidencias y Tesis de investiga-
cion. Estas tres opciones de titulacion quedaron plasmadas en el ma-
nual de “Orientaciones académicas para la Elaboracion del Trabajo de
Titulacion” en el que queda asentado lo siguiente:

implican la elaboracién de un producto que permitira valorar el
nivel de logro de las competencias genéricas y profesionales que
han adquirido a través de los trayectos y sus cursos, asi como de
las experiencias derivadas del acercamiento de la practica en las
escuelas de educacion preescolar o primaria (SEP, 2012, p. 7).

Si bien es cierto que los estudiantes normalistas no habian sido pre-
parados para atender a la diversidad de los estudiantes de educacion
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basica, a juzgar por los contenidos curriculares y actividades sugeridas,
también es cierto que mostraban interés por trabajar temas relaciona-
dos con la convivencia sana, la multiculturalidad, el bilingiiismo, entre
otros; tal y como se exponen en muchos de los documentos recepciona-
les presentados por ellos.

Es hasta el plan de estudios 2018 que la integracion de temas y de
cursos, en torno a la diversidad, se hacen extensivos en diferentes uni-
dades didacticas y semestres. Se observa, de manera general, una ne-
cesidad por visibilizar la diversidad de NNA, desde diferentes perspec-
tivas, para la construccion sociocultural de la profesion docente en los
ambitos nacionales e internacionales.

En el Primer Semestre, se aborda el tema: Atender la diversidad y
pluriculturalidad dentro del curso Sujeto y su formacion profesional.
En el Segundo Semestre se ven plasmados contenidos sobre la practica
social del lenguaje y la cultura escolar dentro de los cursos: Practicas
sociales y del lenguaje y Observacion y analisis de practicas y contextos
escolares. En el Tercer Semestre aparece el curso de Educacion socioe-
mocional, que dentro de sus propositos busca que los estudiantes cons-
truyan su identidad personal dentro de la diversidad existente (SEP,
2018). Para el Cuarto Semestre los normalistas cursan la asignatura:
Atencion a la Diversidad, donde, por primera vez, se habla de educa-
cion intercultural y aulas inclusivas para la presentacion de propuestas
de intervencion.

No obstante, dentro de los contenidos no se hace referencia a ningun
grupo vulnerable en especifico. Asimismo, dentro del trayecto de inglés,
en los seis cursos que lo componen, se ven plasmados temas relaciona-
dos con el reconocimiento de la informacion sobre la identidad cultural
y las expresiones artisticas.

Finalmente, en el Sexto Semestre, se presenta el curso Educacion
Inclusiva, el cual pretende valorar la diversidad cultural a partir del
desarrollo de potencialidades de la poblacion estudiantil para la inter-
vencion docente, mediante un enfoque intercultural, esto con base en
la premisa que:

Aunque, en este plan de estudio, se consideraron las caracteristi-
cas sociales, economicas y culturales como factor que influye en
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el resultado educativo, existia un vacio en el reconocimiento a la
diversidad y en la creacion de oportunidades de aprendizaje para
todas y todos (SEP, 2018, p. 7).

Este plan de estudios reconoce que, para lograr una inclusion edu-
cativa, se requiere de la participacion de los futuros docentes en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje. Sin embargo, no se visibiliza un estado
de derecho dentro de un marco legal, tampoco los grupos vulnerables
en especifico ademas de los nifios con discapacidad. Es innegable que
los cursos disenados en esta malla curricular son mas incluyentes de
la diversidad.

De acuerdo con Sanchez (2021), es necesario que la Licenciatura en
Educacion Primaria tenga un planteamiento que abarque el derecho a
la educacion y pedagogia intercultural, que atienda la diversidad a tra-
vés de politicas de recibimiento/ acogida y de la aceptacion a las diferen-
cias tanto en la ensefianza de lenguas como en el didlogo intercultural.

En este sentido, es preciso sefialar que un componente importante
en este plan de estudio son los cuatro trayectos formativos en los cuales
se incluye un trayecto optativo que permite complementar la forma-
cion docente a través de la autonomia curricular. En este sentido, los
docentes de cada estado o institucion tienen la posibilidad de disefiar
y/o elegir algun curso optativo para sus estudiantes de validez curricu-
lar oficial.

En el caso de Baja California, la politica estatal ha hecho uso de esta
oportunidad para responder a una necesidad de formacion docente
que atienda la diversidad en educacion basica desde la formacion nor-
malista a través de un trayecto optativo sobre Formacion Docente en
Educacion Migrante. Este trayecto es unico en su clase, no solo a nivel
estatal sino también a nivel nacional, y consta de cuatro cursos que
permiten visibilizar, valorar y atender a la diversidad de estudiantes
migrantes de educacion basica, desde diferentes enfoques de inclusion
y de sana convivencia con el resto de los estudiantes.
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REFLEXIONES FINALES

Actualmente, Baja California es uno de los estados que posee una reco-
nocida multiculturalidad, ademads de que cuenta con la mayor diversi-
dad lingliistica en todo México, esto demostrado en los estudios realiza-
dos con base en la encuesta intercensal 2015 en Baja California.

Zamora (2012) afirma que existen cinco idiomas nacionales origina-
rios (paipai, cucapa, kumiai, kiliwa y ku’ahl), una muestra represen-
tativa de seis idiomas extranjeros (inglés, chino, criollo, italiano, ruso
y japonés), ademas de 31 idiomas nacionales migrantes y un idioma
extranjero predominante (espafiol).

Aunado a esto, el Programa Binacional de Educacion Migrante
(PROBEM) en el 2019 afirmo que existen mads de 50,000 estudiantes de
101 nacionalidades inscritos en educacion basica en el estado de Baja
California. Ademas, el censo poblacional de 2020, a través del Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), especificé que en el mismo
estado coexisten mas de 49,000 hablantes de lenguas indigenas, hay
presencia de practicamente todas las 68 agrupaciones linglisticas que
aun existen en el pais vy, siete de las 11 familias lingliisticas se encuen-
tran en Baja California, todo ello, en gran parte, como resultado de la
migracion.

En ese mismo sentido, los ultimos afios en Baja California han esta-
do marcados por una serie de cambios politicos, sociales y educativos
que han permitido visibilizar a la poblacion migrante desde diferentes
ambitos, pero mas aun, reconocer la diversidad lingtiistica y cultural de
la region ha permitido reflexionar sobre la importancia de educar bajo
un enfoque intercultural con la comunidad.

En materia de la formacion docente, y desde el enfoque de los planes
de estudio, anteriormente las Escuelas Normales de México dejaban
sin herramientas a los docentes solos y solas frente a la diversidad lin-
guistica y cultural de las NNA de Educacion Basica al no contar con una
preparacion para ello.

Es notable, que el disefio curricular, a lo largo de los diferentes pla-
nes de estudio de las Escuelas Normales, ha tenido influencia de los
modelos educativos europeos particularmente de paises como Espafia,
Francia e Inglaterra, ademas de haberse disefiado para responder a los
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intereses politicos, economicos y sociales de cada época. Esto pareciera
que en México se adoptan o adaptan los modelos de otros paises sin
considerar su propio contexto.

En este sentido, Latapi (1998) sefiala que esta influencia sobre la
educacion nacional ha resultado de gran beneficio al verse reflejada
en reformas sustentadas en las experiencias de éxito de otros paises.
Ahora bien, el esquema numero 1 muestra un enfoque sobre como es
percibida la diversidad desde los planes y programas de estudio en este
estudio:

Exclusién Integrar una Problema Integracion y Hacia la \ Planteamiento de
identidad socioeducativo permanencia indusién / un enfoque
nacional intercultural

A lo largo de la historia, los estudiantes normalistas han construido
su identidad, con base en un curriculo que, por lo general, no les ha
brindado herramientas para atender a la diversidad.

Por otro lado, los cursos, las actividades pedagdgicas y de investiga-
cion, asi como los contenidos propuestos dentro de estos no constituyen
elementos suficientes que permitan evidenciar alcanzar los aspectos
que definen el perfil de egreso, pese al discurso de inclusién que acom-
pafia la curricula.

Es un hecho que los docentes que laboran en las Escuelas Normales
deben interpretar el curriculo que, en muchas de las ocasiones, no co-
rresponde con su experiencia, formacion y actualizacion; esto, de al-
guna manera, repercute en el proceso didactico y en el desarrollo de
habilidades para la atencion de la diversidad.

Asimismo, es una realidad que la experiencia que los futuros do-
centes tengan con los planes de estudio, los cambios de modelos y co-
rrientes pedagogicas, el acceso a las tecnologias y las comunicacion, las
futuras condiciones laborales y politicas, la diversidad de contextos so-
cioeducativos, la reflexion sobre la practica, el desarrollo de proyectos
propios y colaborativos delinearan su practica profesional, en virtud
de estos elementos de interconexion, en la construccion de su propia
identidad profesional.
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El recorrido hacia la interculturalidad en la formacion docente va
intrinsecamente vinculado a la propia identidad sociocultural; la forma
enla que percibe el maestro su formacion, accionara en su practica pro-
fesional. De tal manera que, se requiere formar a un docente que se re-
conozca a si mismo como parte de la diversidad, ademas de que poten-
cialice sus propias capacidades y de sus futuros y futuras estudiantes.

Por otro lado, para lograr una educacién inclusiva y una formaciéon
docente se requiere de un acompanamiento psicopedagdgico y socioe-
mocional que atienda a la diversidad de NNA que asisten a las escuelas,
particularmente de aquellos que han sido invisibilizados y excluidos
por un sistema educativo monolitico.

Tal y como lo menciona Castillo (2015):

La educacion inclusiva implica una ruptura con paradigmas tra-
dicionales del quehacer educativo, pues mas que un asunto de
provision de recursos, tiene que ver con el cambio de actitud y de
valores que conduzcan al compromiso de la mejora de la practica
educativa. La normativa aprobada da cabida a amplios espacios de
transformacion educativa, lo que ha permitido avanzar hacia una
educaciéon como derecho humano fundamental; no obstante, hay
muchas tareas pendientes en cuanto a la incorporacion de los dere-
chos humanos como eje transversal en el proceso educativo (p. 24).

Es por ello por lo que “la funcién del maestro se ubica en la intersec-
cion entre la reproduccion simbolica de la desigualdad y la lucha por
la emancipacion, y que es el docente dentro del aula quien escoge qué
camino elegir” (P14, 2017, p. 38). Por tanto, resulta importante cuestio-
narse en el diserio curricular de los futuros docentes desde un primer
momento: ;que tipo de experiencias y condiciones requieren los estu-
diantes normalistas para hacer frente a esta encrucijada?

En este sentido, es importante impulsar el analisis y la reflexion en
colegiado para proponer e implementar talleres, capacitaciones, cursos
de actualizacion tanto a estudiantes como docentes dentro y fuera de las
Escuelas Normales donde se encuentran, en temas como: inclusion, con-
vivencia escolar, multiculturalidad, pluriculturalidad, plurilingiiismo,

| 79 |



JAVIER NEFTAL{ JIMENEZ QUINTANA, SILVIA RUTH QUIRAZCO GONZALEZ

identidad cultural y valores, entre otros temas relacionados con la aten-
cion a la diversidad previo a la imparticion de la catedra.

Por otra parte, es claro que el disefio curricular nacional ha depen-
dido de las transformaciones politicas educativas; existen vacios epis-
temolodgicos del curriculo, hay contenidos que perciben a la diversidad
como “los otros”; pero, sin incorporar una nocion de justicia social, de
género o de equidad aplicable.

Afortunadamente, la politica educativa estatal reciente se esta orien-
tando hacia la valoracion y rescate cultural y linguistico de los indivi-
duos, estos cambios se estan expresando en transformaciones del mar-
co normativo y en el desarrollo de nuevos programas para la atencion
a la diversidad.

En la actualidad, la administracion del Gobierno de Baja California,
en particular de la autoridad educativa, ha buscado, que en las Escuelas
Normales existan mecanismos para responder a estas necesidades de
formacion a traves de iniciativas innovadoras que permitan intervenir
desde la autonomia curricular.

Sanchez (2021) sefiala que una de estas iniciativas por atender a la di-
versidad ha sido la aprobacion del trayecto formativo en la “Formacion
Docente en Educacion Migrante” en el estado de Baja California, lo cual
representa un esfuerzo de las Escuelas Normales en aras de la atencion
a maestros de educacion bdsica, a través del redisefio curricular que
responda a las necesidades locales y regionales.

Estos proyectos tendrian mas éxito si mas Escuelas Normales parti-
ciparan en su implementacion para una intervencion inclusiva y opor-
tuna. En ese tenor, los futuros disefios requieren ser planeados con una
vision retrospectiva y prospectiva, pluricultural y plurilingtie, con apo-
yo de docentes de educacion superior y educacion basica, investigado-
res y representantes de las diferentes comunidades vulnerables para
formar docentes lideres en justicia social para la paz.

Ademas, la practica docente de los profesores depende, en parte, de
aspectos vivenciales como politicos, legales, linguisticos, antropologi-
cos, sociales, economicos y pedagogicos, todo ello bajo la premisa de
que los contextos son diversos.

Continuar con planes de estudio que doten principalmente de meto-
dologias didacticas, en definitiva, no es la respuesta.
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Reconceptualizary precisar como seran los siguientes planes de estu-
dio bajo un nutrido escenario de dindmicas diversas seria aventurado.

Finalmente, el andlisis de los planes de estudio realizado en este do-
cumento visibilizo también que el recorrido hacia la interculturalidad
e inclusion de la diversidad a lo largo de la historia en los planes de
estudio en la Educacion Normal se va transformado y sin lugar a duda
es prometedor.
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